EL PENSAMIENTO INFANTIL SOBRE
LA REPRODUCCION SEXUAL:
LCONOCIMIENTO BIOLOGICO O SOCIAL?

Fernando Barragin Medero

INTRODUCCION

Existe un acuerdo general y explicito sobre la necesidad de introducir la educacion
sexual en los diferentes curricula y sobre algunos de !os contenidos. La reproduccitn sexual
humana, con mayor ¢ menor énfasis, ideniificada o no con sexualidad, considerada como
biclogfa ¢ conocimiento social es ¢} ¢jemplo més claro. Las diferentes reformas educativas
que se cstén llevando 2 cabo en nuestro pais confirman estos extremos.

Sin embargo, la ausencia de una tradicién pedagégica se pone claramente en evidencia.
Las propuestas carccen de una fundamentacién epistemolégica y metodolégica. Hs necesaria
una refiexién profunda. Se sustentan en faisos supuestos.

Recientemente, el diario El Pais, publicaba una inusual noticia: “Ivan y su future marido
Qve, han anunciado su matrimonio a los hijos de Ove y & sus amigos y familiares. Casi todos
han aceptado el matrimonio, especialmente los nifios. «Un dia», dice Carlsen, «mi hija esta-
ba jugande en ei jardin de la parroquia de Ivan cuando llegé un sefior y le pregunté si tenia
permiso. ‘ST, contestd ella, ‘porque el vicario va a casarse con mi padre. S¢ quieren, ésabes?’.
Eso me encanté. Los nifios son mucho mas comprensivos y compasivos que los mayores”,
CHRISTENSEN Y TOFT, 1989, 31).

I.a sorpresa que puede provocar la noticia se torna en indignacidn e intolerancia para
unos, mientras pare otfos es el reconocimiento de un derecho de las personas. Nuestro inte-
rés, no obstante, no reside en analizar los sentimientos o en la polémica que pueda suscitar
esta noticia. Por encima de nuestras primeras reacciones, irreflexivas o airadas, la noticia nos
obliga a replantearnos algunos extremos relacionados con la sexualidad y la educacion
sexual. Si para amplios sectores de la poblacién el matrimonio s¢ justifica por su funcién re-
productora y por ello matrimonio es sinénimo de relacion heterosexual, el ejemplo que cita-
mos pone fuera de toda duda, que hay una selacién dialéctica entre lo bioldgico y lo social
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La dimensién bioldgica de la sexuatidad humana queda claramente estructurada por el uso
social que se hace de la misma a través de Ja institucién matrimonial. Al margen del mayor
o menor grado de “comprensién” del fendmeno por los nifios y nifias, lo que nos interesa
resaltar es el cardcter social del misme. Asi, la forma es la que estos nifies incorporan el co-
nocimiento sexual es eminentemente social,

Pero, dependiendo de los seetores sociales, profesionales e institucionales implicados en
la toma de decisiones en cualquier reforma curricular, la “convencién” a iz que aludiamos al
principio desaparece por concepciones diferentes, implicitas, de lo que cada uno entiende
por Educacién Sexual. En apariencia las discrepancias surgen en torne a qué contenidos
deben incorporarse, la metodologia y el material did4ctico. Sin embargo, los problemas fun-
damentales que genera este desacuerdo, dejando aparte elementas religiosos y moralistas,
son aclarar cudl es la naturaleza del conocimiento sexual y cémo se construye. El ejemplo
que da comienzo a nuestro articulo censtituye una muestra clara de ia necesidad de pantear-
nos, pues, la naturaleza del conocimiento sexual.

«Solo conociendo la naturaleza del conocimiento cieatifico y las relaciones entre el
conocimicnto cientifico, el conocimiento vulgar y ¢l conocimiento académico, asi como los
procesos psicoldgicos por los que el alumno adquiere y produce conocimiento racional,
pueden establecerse creterios para elaborar y evaluar diferentes modelos de disefio de ins-
truccién» (PEREZ, 1983, 323).

Con respecto al primer problema, esto es, la naturaleza dei conocimiento sexuai y bajo
la consideracidén de conocimiento social que mas adelante argumentaremos, POPKEWITZ
(1977, 319) schala que «Los disefiadores del curriculum tienden a ignerar los procesos socia-
les, personales y colectivos que caracterizan a las Ciencias Sociales. En su lugar, es adoptada
una recostruecién ldgica de la cienciax.

«La instruccién deberia tomar seriamente en cuenta los puntos de vista conflictivos con
respecto al mundo, que dichas disciplinas generan, y el constexto y la tocalizacién social de ia
investigacién. En Ia planificacion de ideas para el aprendizaje de los alumnos, los educado-
res estdn forzados a investigar 1a naturaleza y las caracteristicas del discurso fundado en la
historia, la sociologia y la antropologia» (POPKEWITZ, 1977, 319).

Una primera consecuencia es gue los contenidos en educacién sexual se estructuran
desde ia perspectiva del conocimienso elaborado por los cientificos, por los adultes, presen-
tindolos como verdades inalterables, como dogmas, gencrando la obediencia intelectual y
en consccuencia la imposibilidad de transformar los fenémenos sociales en los que somos
sujetos activos. Olvidan de esta forma que existe una génesis histérica del conocimiento.

Una segunda consecuencia es la ignorancia de los procesos auténomos por los que los
individuos construycn el conocimiento como resultado de la interaccién cognitiva con el
medio.

En este sentido distintas disciplinas aportan lineas de aproximacién imprescindibles en
este tema. Asi, el conocimiento de la génesis del conocimiento infantil nos permitiria cons-
tatar la existencia de ideas o concepciones previas que deben ser tenidas en cuenta para ase-
gurar un aprendizaje significativo; la Historia de la Ciencia cual ha sido la evolucidn de los
conceptos, las controversias que han originade y el cardcter abierto, no monolitico, del saber
cientifico, La Antropologia nos aportari informacién de ¢6mo otros pueblos, otras culturas,
afrontan y resuelven un problema comén: ¢l origen del ser humano. La comprensidn de ¢émo
otros grupes humanos organizan y explican Ia multiplicidad de variables que intervienen en
los sistemas sociales puede ayudarnos a comprender nuestra prepia cultura. Por dltimo, la
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Sociotogia del Conocimiento nos puede cxplicar las relaciones entre el saber académico y el
vulgar.

En consecuencia, es imprescindible para el disefio curricular, para establecer objetivos,
contenidos, estrategias de cnsefianza y aprendizaje, pautas de evaldaciébn y medios didécti-
cos, conocer la génesis del conoeimiente infantil, Jos pueblos primitivos y la Historia de la
Ciencia, asf como determinar la naturaleza del conocimiento sexual.

EL CONOCIMIENTO SEXUAL EN LOS NINOS Y NINAS, LA HISTORIA Y
LOS PUEBLOS PRIMITIVOS

Por muy evidente que pueda parecer hoy para ciertos sectores de la poblacidn que la
reproduccién scxual humana por medios naturales espontaneos requiere la presencia de un
hombre y una mujer, la fecundacién ha sido un descubrimiento muy 1ardie de la humanidad.
Baste saber que hasta 1781, J. Hunter, médico escocés, no practicé por vez primera la fecun-
dacién artificial o que la primera vez que s¢ obseva la fecundacidén natural seria en afio 1944,

Estos descubrimientos estuvieron precedidos por siglos de especulacién filosfica, entre
la generacién espontdnea asexual, la partenogénesis y diferentes aproximaciones al heche de
la fecundacién y desarrolle embrionario.

Aunque de forma general pudiera intuirse la necesidad de la unién heterosexual, las
explicaciones sobre los procesos que impticaba csta unién, las refaciones entre la menstrua-
cién femenina y el embarazo, dieron origen a no pocos mites y errores. Finalmente, tras
continuas contrastaciones y discusiones, dominadas —especialmente en los dos dlfimos si-
glos— por la Filosolfa ¥ 1a Medicina, se logré elaborar una explicacin cientifica en el pre-
sente siglo.

A través de ia historia del conocimiento bioldgico, los resultados de la observacién y ia
experimentacién han estado sometidos al subjetivismo individual ¢ colectivo e impregnados
de las ideas filogdficas, religiosas o morales de los “cientificos”.

Las formas mds primitivas de explicacidn de los fendmenos relacionados con la repro-
duccién humana, tanto en los nifios y niftas, como en los cientificos, presentan una serie de
coincidencias interesantes: evolucionan de formas animistas y artificialistas, especulan en un
estadio intermedio entre las teorias de la epigénesis y de la preformacién, las teorfas ovistas
y las del hominculo, y explican finalmente, en ¢l caso de la ciencia, ¢l fendmene correcta-
mente.

Los mismos errores estdn presentes en el pensamiento infantil y de los cientificos, y
anclados en el pensamiento de algunos pueblos primitivos actuales.

Hemos elegido precisamente este concepto, por varias razones: aparentemente los co-
nocimientos bioldgicos estan exentos de la posibilidad de ser manipulados ideoldgicamente,
por eso son “cientificos y objetivos”. Generaimente se piensa en la reproduccién como en un
tema exclusivamente biolégico, sin aludir a las dimensiones sociales, culturales, afectivas,
morales y psicolégicas que fmplica. Se identifica, de esta forma, sexualidad con reproduc-
cidn,

A pesar del malestar que puede seguir produciendo entre los adultos la investigacion
schre las teorfas sexuales infantiles y come reflejo de esa concepeidn biclogicista de la sexua-
iidad humana los diversos estudios que hemos revisado insisten, en gencral, en abordar la
reproduccién al margen de las demds variables. Nuestra intencién serd integrar todas sus
dimensiones.
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I) DE LA PREEXISTENCIA FISICA DE 1L.OS BEBES AL ARTIFICIALISMO

Las primeras explicaciones infantiles sobre el origen, cronolégicamente a partir de los
dos afios de edad y coincidiendo con el perfodo preoperacional se reficren a la preexistencia
fisica de los bebés: s¢ percibe el lugar fisico pero no céme han llegado hasta alli. Esta teoria
presupone que los bebés no tienen una existencia anterior al vientre de la madre y que tanto
la madre como el padre puedan desempefiar el papel de partadores, exclusivamente de ca-
récter fisico, no propiamente bielégico que implicarfa.

Los siguientes relatos ejemplifican claramente to que decimos:

«{Dénde estabas ti cuando eras muy chiquitita y no habfas nacide? Dentre de ia bariga
de Celia. iéCémo se hacen los nifios? Chiqutitos, chiquititos, yo no sé. ipor dinde entraste en
la barriga? Por el suéter. iPor donde saliste? Por ef suéter. {Un papé puede tener un nifio? S7,
muy chiguitito, metiéndoselp dentro de la bamiga» (Laura, 2,6 afios).

«éDénde estabas antes de nacer? Estaba en la bamiga de mamd. {C6mo se hacen log
niflos? Con nada. iPor dénde entraste? Por fa vulvita de mamd. iPor dénde saliste? Por la
vudvita, $Un papd pucde tener un nifio? Si Yo tengo una vulvita por donde salen fos bebés. EY
nifio también tiene una vulvita por donde salen los bebés» (Miriam, 2,8 afios).

Algunas explicaciones no estdn exentas de cierto grado de fabulacidn, probablemente
como resultado de las analogias empieadas por las madres en la explicacién de los fendme-
nos bioldgicos de la sexualidad, al ser repetidas sin comprenderlas.

«&Dénde estabas td cuande eras pequefiito y no habias nacido? Estaba en la barriga de
Nieves y después me tomé la tetita de mamita. {Por dénde entraste? Por una puerta entrd a ln
barriga. iLa barriga ticne puerta? Sf, la barriga tiene puerta. iPor dénde saliste? Por la puer-
ta, &Que hace la mamd? Coger a los nifios en bmzos. &Qué hace el papé? Pegar cuando los
niftos se hacen caca. (Los padres pueden tener nifios? Sf» (Samuel, 3 afios).

El animismo aparece en algunas de estas explicaciones infantiles como teoria interme-
dia entre 1a precxistencia fisica de los bebés y el artificialismo. Estas comportan la coexisten-
cia de rasgos de diversas explicaciones que pueden aparecer como perfectamente cempati-
bles para los nifios y nifias entre los dos y los cuatro ahos.

«tDdénde estabas antes de nacer? Yo no s¢é donde estaba, yo no me acuerdo. Estaba en la
barriga de Nieves. {COmo se hace un nifio? Con nada. A mi me hizo Nieves y yo no me acuerdo
cdmo. éPor dénde enitraste? Por ningidn sitio porque yo estaba siempre en la bariga. (Por
donde saliste? Chocaron con lg bariga, se explotd y sali. (Los paphs pueden tener nifios? §i
también. Los tienen en la bariga.s (Oscar, 3,11 afos).

El antificialismo come tercera teoria adopta distintas formas de explicacidn: 13 creacién
a partir de una scrie de elementos inanimados, l2 conjuncidnt ¢ combinacién aleatoria de ias
diversas partes del cuerpo humano, ¢ en st forma mas claborada las teorias de la falacia
digestiva (inicialmenite Ja ingestién del bebé a través de un liquido}. En ningin caso se llegan
a cstablecer relaciones causales. Parece importante, cn alguncs casos, ¢l deseo o veluniarie-
dad de los padres quicncs eventualmente, al igual que Dios, pueden aparecer como los ges-
tadores en la creacién.

«tDénde estabas antes de nacer? No me acuerdo mucho. Si me lo invento mejor, porque
no me acuerdo mucho. A mi me parece que estaba en algiin sitio, pero no se me ocurre nada
para imagindnnelo. (Como se hace un nifio? Sin verdo no o sé. Me parece que se le pone una
cabeza redonda, unas cejas y unos ojos, una boca y unos dientes, y el pito, el ombligo, las tetas,
y también se le ponen los pelos. Yo estaba en lu barviga de mamd (después de oir a otra nifia
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que se lo dice) iPor donde entrastc en la barriga? Segurumente por el culo. Y por dénde sa-
tiste? Otra vez por el culo. iClarel, salf por donde entré. iQué hace la mamé? No hace nada,
porque sall yo sola cuando ya crecl. iHizo algo el papd? No. El no, €l sélo arregla cosas. (Un
papéd puede tener un nifio? No porque mi padre es siempre padre y cuando se es padre no
tienent nifios. iPor qué? Porque sigue siendo padre, pero cuando sea madre si que tiene.s (Isa-
bel, 4,1 afios).

Aunque no se conservan datos sobre el conecimiento en anatomia v fisiologia de los
pueblos mesopotdmico y egipcio, existen evidencias de que muchos de los filésofos griegos
se nutrieron de las bibliotecas de Egipto.

El paralelismo entre las teorfas de algunos filésofos griegos con las teorias infantiles,
para eaplicar el origen del universo y de los primeros seres humanos no deja de se asombro-
sa.

Sostenia Platén que «.. el que nos hizo preparé una mezcla arménicamente proporcio-
neda de agua, fuego y tierra, e afiadid luego una levadura hecha de sal y 4cido y compuse asi
la carne, gue es blanda y jugosa... la sustancia de los tendones la hizo de una mezcla de hueso
y carne privada de sus fermentos, mezclas cuyas propiedades son intermedias entrc las de
esas dos sustancias; el color que ha empleado en elia fue el amarillo.., Con estos tejidos,
tendones y carne, el Dios envolvié los huesos y la méduia. Unid vnos huesos con otros por
medio de tendones y, ademds, recubrid el todo, de arriba abajo, con las carnes» (citado en
CUELLO Y VIDAL, 1985, 50).

Entre los atomistas, quienes concebfan la Naturaleza formada a base de unidades, y en
cuyas explicaciones intervino originalmente el azar de manera sobresaliente, Empédocics
sosteniz una curiosa teoria para explicar la evolucién organica. Como recoge MASON (1986,
36) «Bn un principio habia diversas partes unidad de animales y hombres, ojos, piernas,
brazos, cabezas, etc., errando cada una par su lado. Merced a la atraccién o Amor, forméaron-
se combinaciones aleatorias de las partes unidad, produciéndose todo tipo de criaturas
monstrucsas no menos que las formas actuales. Algunas de ellas posefan muchas piernas,
otras tenian cl cuerpo de un buey y la cabeza de un hombre, si bien estas no resultaban
viables, quedando tan sélo las criaturas con los atributes necesarios para la superviviencia.»

Et primer nivel que hemos descrito se caracteriza por las explicaciones precausales. Causa
{relacién sexual) y efecto (embarazo), no se relacionan entre si. Asi, la teorfa infantil de la
preesistencia fisica de los bebés, explicada sin que medie la actividad sexual de la madre o el
padre; la teoria animista, por fa que los bebé tienen una existencia auténoma, y la teoria
artificialista por & que los bebés son fabricados para finalmente explicar el origen mediante
la falacia digestiva en su formulaci6n artificialista, constituyen formas precausales de expli-
cacidn.

En cuante a los roles de la madre y el padre, y como quiera que el behé se concibe,
medie o no la fabricacién, como precxistente a Ia ¢xistencia fisica en el interior de la madre
o del padre indistintamente, no podemos hablar de maternidad o paternidad bioldgica, sino
fisica en cuanto pertadores. Algunos nifios y nifias apuntan funciones sociales que no cstin
relacionadas con la reproduccidn. El desconocimiento de las diferencias genitales y repro-
ductivas y la no constancia scxual son la causa. La sexualidad y ta procreacién son funciones
diferentes.

Aparece, asimisme, un paralelisme entre las teorias sexuales infantifes y las mantenidas
por los fildsofos griegos en to que se refierc al artificialismo. De la misma manera, diferentes
pueblos primitives y algunos mitos sobre ¢l origen reflejan explicaciones sobre la preexisten-
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cia fisica de los bebés, cxterna al dtero materno, y la introduccién via vagina o el ano. Asi
sucede entre los Trobiandeses, que comentaremos en el nivel siguiente.

Algunas concepeiones populares reflcjan la posibilidad de penetracidn del semen a tra-
vés de un elemento lquido,

1I) EL PODER DE LOS RITOS SOCIALES Y CULTURALES

En todas las sociedades humanas, los ritos sociales y culturales cumplen un papel de
conservacién de las normas establecidas que ante los ojos de los individuos aparecen como la
csencia misma de las costumbre. Asf, como fruto de la observacién infantil, surge un segun-
do niocleo de teorias diferenciadas de las anteriores, que se establecen aproximadamente
entre los cuatro y los siete afios, en el perfode preoperatorio o imtudtivo. Se caracterizan,
fundamentalmente, por el poder otorgado a estos ritos e incorporardn progresivamente una
serie de variables, directamente perceptibles de la realidad, de cardcier fisico, social y cultu-
ral, establéciéndose cntre stas y Ia procreacién relacicnes causales.

Puede hablarse ahora de {a maternidad o la paternidad como conceptos sociales, pero
no bioldgicos en sentido sexual.

Estas nuevas concepcienes no suponen el abandono absolute de las explicaciones artifi-
cialistas sino la coexistencia con otras explicaciones con las que no son incompatibles. La
fabulacién seguird siendo un elemento importante presente, por ejemplo, en el didfogo que
inventa un sujeto entre Ia madre y el bebé.

«&Cémo nace un nife? Mira, cuando nace, él se va para abajo a ver a la madre. Cuando
no nace la madre dice: iOh, hijo miol, {Donde estds? Y dice el hijo: estoy aquf amba con Dios.
LY eémo salicron de la barriga? Mira, mi padre la levé al hospital con unos médicos que eran
del hospital y después dijo la enfermera: le tenemos que sacar los tres nifos y los sacaron... A
mi hermang lo sacé primero y mi hermana la sacé segunda y yo nacf el tercero.. No se podia
ver, yo era pequeriito y no podin ver a mi hernano porque estaba dentro de la baiga. Mi
hermano abajo, mi hennana en el medio y yo armiba. &Y c6mo saliste ti de la barriguita? No,
mi hermano salié primero.» (Francisco, 4 afios).

Et complejo sistema de relaciones, que desde el punto de vista social implica la repro-
duccién es asimilado de manera deformada por los nifios y as nifias. Es evidente que nuestra
cultura establece un ritual especial en torno a la maternidad, (nica funcién que justifica en
amplios sectores la sexualidad, y que por otra parte explica y magnifica el matrimonio. El
poder que se otorga a los médicos y en general al estamento hospitalario, las idas y venidas
al consultoric ginecolégico, generan obviamente una interpretacién subjetiva infantil. Los
padres cobran un rol social importante, su presencia s¢ juzga imprescindible, sin que por ello
intervenga biologicamente para nada.

Una condicién valorada socialmente es que las mujeres para convertirse en madres es-
tén casadas, hecho que los nifios y nifias obscrvan: las personas se casan ¢ inmediatamente
ticnen un hijo; y de esta manera los nifios establecen una explicacién causal entre ambos
acontecimientos.

«iC6mo se hace un nifie? Con cabecita. &Y qué més? ¥ con cuerpo. (De dinde salen? De
la barriga de papi. (De papi o de mami? No, de papi, si es un nifig sale de la barmiga de papi.
¢Y si es una nifia sale de 1a barriga de papi? No, de la barviga de mami. {Y €émo s¢ meten en
ia barriga? Mami se casa y ya estdn en Ia bariga. &Y si quicren tener otro nifio? Hacen fo
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mismo. {Qué es lo mismo? Casarse después. {Y mamd cémo sabe que va a tener un nifto?
Porque se casé. &Y el padre c6mo sabe que va a tener un nifio? Forque se casd también, {Y
qué puede hacer une mujer para ne tener un nific? No casarse.s (Vanesa, 5 afios).

Resulta extraordinariamente rica esta filtima explicacién. Junto a los restos de artificia-
iismo, aparece la explicacién de la existencia de los bebés en la madre a la manera de la
conocida teoria de la apigénesis, enunciada por Aristéieles, por iz que en germen ya estaban
presentes en la madre los embriones. La originalidad estriba, sin duda, en la relacién esta-
blecida entre matrimonio y reproduccién, condicidn sin Ia cwal no seria posible [a gestacidn,
y por la que tanto el padre como la madre pueden ser autores, indistintamente, resoiviéndo-
se a un tiempo el problema de Ja determinacidn del sexo del futuro bebé,

Una variable por la gue la capacidad de gestacién es atribuible tanto a la mujer como al
hombre lo constituyen los elementos que culturalmente inciden ¢n el dimorfismo de la ves-
timenta y los adomos.

«Mi padre no puede tener nifios porque no tiene zarcillos, ni zapatos de tacones, ni traje, ni
collares, ni cadenas. iPero si se pusiera todo eso, podria tener nifios? A Jo mejors (Fitima,
6 afios),

En relacién con la nocidn de parentesco ¥y como los nifios y nifias no entienden que se
pueda ser simultdineamente hijo, padre y abuelo, Vanesa, para convencernos de la necesidad
del matrimonio y ante nuestra insistencia afirmaba:

«éLos vigjitos pueden tener nifios? Mi abuela no se ha casado y no tene hijos.»

Ea concepcién de! matrimonio, estard directamente influenciadz por el ritual de cada
cuitura, aungue lo esencial sea la explicacién de tipo causal que se establece.

«&Y si no se casan? Pues que no fo tienen. (Por qué? Porque no estdn casados. £Y qué es
casarse? Una fiesta. &Y qué hace falta? Ef traje de novia y de novio. &Y qué mas? Y la iglesia.
LY alff qué hacen? Ponerse los aniflos. &Y qué hace faita después para tener nifios? Un par de
dias. {Por qué? No sé» {Ana Marfa, 7 afos).

Estas concepciones estarfan, como sostenfamos, muy influenciadas por los ritos caracte-
risticos de cada sociedad y no serfa posible encontrar unas explicaciones generalizables,
puesto que en definitiva nos encontramos ante una “convencién”, caracteristica fundamen-
tal del conocimiento social que sélo comprenderdn en ef periode de las operaciones concre-
tas COmMe VETCmos.

Asi, serfa de imaginar que para los nifios y nifigs de las mantafias de Papla Nueva Gui.
nea, en las cercanias de Mont Hagen, el ceremonial del matrimonio implicaria el ofrecimien-
to de la dote por parte del novio al padre de la novia. Esta dote consiste en ¢l pago de dinero
y el sacrificio de cerdos que serdn entregados por mujeres cargdndolos sobre sus espatdad. O
por ejemplo, en cientas zonas de Marruecos la novia, junto con algunas amigas intimas cs
paseada por la ciudad, visitando a los parientes y amigos, quienes le irdn entregando los
regalos.

Un aspecto que se refieja en las explicaciones infantiles es la determinacién del sexo
genitat del futuro bebé, dependiendo del progenitor, Para los antiguos egipcios existia una
prueba infalible: segin un papiro del Imperio Nuevo, XIX dinastia, se debia colocar cebada
y trigo en dos sacos de tela, que serin regadas por la mujer con su orina todes los dias,
poniendo también ditiles y arena en los dos sacos. si germinaban el trigo y la cebada daria a
luz, pero dependiendo de gque germinase primero el trigo o la ccbada seria nifta o nifio res-
pectivamente. Esta prictica como sefialan CUELLO Y VIDAL (1986) ha pervmdo en las
tradiciones populares occidentales.
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Algunos pueblos primitivos que desconocen la relacién entre el acto sexval y la procrea-
cién, como por ejemple los Trobiandescs, definen socialmente al padre, y para que exista
paternidad debe haber matrimonio. Algunos de los informadores de MALINOWSKI (1982,
123) ilustraban con su propia experiencia la demostracién mds palpable del hecl:m: «Después
de una ausencia de un afio, al regresar encontré en su casa un nific recién nacide. Narrd el
hecho plenamente convencido y como prueba decisiva de que el comerciolscxual no gParda
relacién alguna con la concepcidns. Sostienen en consecuencia que «la “Copu]at' por mﬂsola
ne puede producir un nifie porgue duranie afios las muchachas copulan y no tienert hijos».

Otros pueblos atestiguan este mismo fenémeno. hay sociedades que distinguen entre el
padre legal y el progenitor, permitiendo asi celebrar el matrimonio con una persona’ difunta
del mismo sexo o distinto (NAVARRG, 1984), de tal forma que ¢l progenitor podria ser el
espiritu de algiin antepasade que trata de reencarmarse.

Entre los pueblos totemistas el progenitor serfa el animal protector dei clan (WELTER,
1975). _

En suma, podemos afirmar que la institucionalizacién del matrimenio no guarda necesa-
riamente una relacidn con el conocimiento de la fisiologia de la reproduccién, como lo ates-
tiguan los diversos ejemplos que hemos descrita. .

Entre los Nuer, en Suddn, la institucidn matrimonial existe entre mujeres. O como des-
cribe RACHEWILTZ (1963, 273-274), «entre los Lango, algunos se visten de mujeres adop-
tando todas sus caracteristicas, fingen inclugo la mestruacién y viven como esposas de otros
hombres», o como entre los Bobo, «se producen casos en que mujeres estériles, ya de edad
avanzade y suficientemente ricas, se casan con muchachas cumpliendo con todo €l ceremo-
nial incluse ¢l ofrecimiento de Ia dotes. .

Hacia el final del pericdo preoperacional, aparecerd una incipicnte diferenciacTc’:r.l del
matrimonic y la procreacion, centrdndose las explicaciones en la cvidencia def crecimiento
de 1a barriga, aungue recurriendo como explicacién causal a una nueva forma, mds eiabora-
da, de falacia digestiva. 3

«tDénde estd el nifio antes de nacer? En la barriga de la madre. éComo sale el nifio de
la barriga? Sacdndolo. ¢Y céme lo sacan? Una cosa como si fuera... algo como 5i fuem una
fapa de tapar y luego le abren la barriga y se lo sacan. &Y 8i una madre no tiene mar.ido puf:de
tener nifios? No. iPor qué? Porue no estd casada. &Y quién lo pone en la barriga? Dios.
{Entonces, una mujer si ne tiene maride puede tener un nifio? No. iPor qué? Porgue no estd
casada, pero si estd embarazada si. Si estd flaca y no estd casada no lo puede fener. S:. estd
gorda y no estd casada sé lo puede tener. (Entonces, una mujer puede tener un aifo sin un
hombre? 57 estd embarazada s, Puede tener un vardon o ung nifia. LY cémo se queda embara-
zada? Por ia comida. 5i come mucho se queda embarazada.» (Nayra, 6 afios). ‘

«Algunos padres pueden tener nifios porque comen mucho y algunos no, pero mi padre ro
come muchox (José Alberto, 3,7 afios). )

Una variente curiosa de la falacia digestiva, que hemos encontrado en un sélo sujeto
explica el origen asi:

«iComo llegan los nifios a la barriga? Se los tragan, los nifios son escachados y se lo
comen pero no los mastican.» (Néstor, 4 aflos). .

Algunas niftas sostienen que cl bebé se genera a partir del beso intercambiado entre la
madre y el padre. _

«(Y como hacen tu padre y tu madre para tencr ua nito? Darse besitos» {Vanesa,
5 afios).
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La elaboracién de una explicacién coherente para Ia procreacion entre los pueblos pri-
mitivos ha adoptado asimismo una gran diversidad de f$rmulas. «Imaginan los trebiandeses
que al igual que alrededor de Tuma, estdn alli los nifios espiritus adheridos a maderos, espu-
ma, hojas y ramas a la deriva... En las aldeas de la costa Norte se acostumbra a echar agua del
mar en un cubo, que luego se deja toda la noche en la choza de la mujer que desea concebir,
Ello se hace con la esperanza de que alglin espiritu haya quedado en el balde y se transficra
a la mujer durante la noche.» MALINOWSKI, 1982, 105). Otras explicaciones sostendrén
que pueden entrar via vagina cuandoe la mujer s¢ estd bapando o gue los espiritus tracn los
nifios por la noche,

Algunas concepeiones al vso sostienen que en algunos casos la mujer s¢ podria quedar
embarazada por bafiarse en una piscina en la que hubiesen restos de la eyaculacién masculi-
na. Asi como lo posibilidad de gestacién por la ingestion de semen en la préctica de la fela-
cidn,

Los arunta de Australia (WELTER, 1977), estdn convencidos de que las mujeres que no
quicran concebir deben evitar pasar por los lugares en ios que los nifios espiritus se encuen-
tran depositados. En todos estos casos lo que facilita la concepeidn es la ausencia de himen
en las mujeres, hecho insélito en nuestra cultura.

Otros pueblos han establecido también una relacién sumamente original entre los ali-
mentos y el nacimiento del bebé. Asi, narra WELTER (1975), que habiende dado a luz vna
mujer australiana aborigen un nifio de picl mas clara que la suyz, 2 consecuencia de sus
relaciones con un inglés, y resultando inexplicable que un espiritu de su tribu hubiera utili-
zado un germen diferente al de los demés, atribuy6 tal fenémeno al hecho de haber comido
pan bianco con el extranjero.

El principio de cavsalidad mégica que supone la falacia digestiva entre los pueblos pri-
mitivos, aparece entre los primitivos pobladores canarios prehispénicos. Asf, ABREU
GALINDO (citado en PEREZ, 1986, 35), informa que «Entre la gente principal y noble sc
tenfa la costumbre con las doncellas que cuando las querian casar las tenian echadas treinta
dias y les daban beberajes de leche y gofio v otras viandas que ellas solian comer, rageldndo-
las para que engordasen. Y lo mismo era con las demds doncellas, expiicando que «No
casindolas flacas porque decian que tenfan el vientre estregho ¥ pequefio para concebirs,
BATAGLIA sefialaba tres aspectos para explicar esta costumbre del engorde prematrimo-
nial: un factor de gusto estétice y fondo erético, un aspecto social que indicaria un buen
nacimicnto pues no todas las clases sociales pedian permitirse esta sobrealimentacidn y un
aspecto magico «que favorece la fecundidad por magia mimética y la fertilidad de la tierra
por magia simpaticax.

Numerosos mitos de la antigliedad atestiguan asimismo el desconocimiento de la fecun-
dacién. Entre estos mitos, y aunque hay una intuicién del poder germinativo asociado a los
genitales del varén, fos gricgos refataban Ia leyenda de Cronos o Saturno al destronar a
Urano a instancias dc Gea porque devoraba a los hijos de ésta nada mds nacer; al cortarle los
genitales y arrojarlos al mar, de las gotas de sangre caidas en Ia tierra nacieron las Erineas,
los (iigantes y las Meliades: del miembro caido al mar: Afrodita o Venus, Ia diosa del amor
¥ la belleza,

Finalmente quisiéramos resaltar la funcién atribuida al padre social y 1a diferenciacidn
entre la paternidad biolégica y la social, porque es uno de los elementas claves, que junto
con la adquisicién de la identidad sexual que permitird adjudicar unos papeles estables al
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varén y a la mujer, va a posibilitar la estructuracién de nuevas tcorias espontineas que
implicarian fa relacién heterosexual aunque no necesariamente con penetracion.

Existen tribus entre Jas que la mujer ha podico mantener relaciones sexuales con varios
hombres y par lo tanto no hay ningiin problema en admitir que 1z paternidad sea compartida.

Entre los Nayar (GOUCH, 1974) en la costa de Malabar, en Iz India, se diferencia entre
el padre biolégico y el padre social que no tiene por qué ser €l mismo hombre, por jo tanto
cuando una mujer, en el contexto de esta organizacién social y sexual en la que se da la
poliandria, estaba embarazada tenfa derecho a gue uno o varios de sus maridos de la casta
adecuada le pagara los gastos del parto, lo cual implicaba un reconocimiento piblico de pa-
ternidad biolégica.

Un fendémeno similar sucedid en Canarias, en la zona de la Vega en Jcod de los Vinos,
como consecuencia de la emigracién de los hombres 2 Venczuela (BARRAGAN Y BLAN-
CO, 1986).

En resumen, en este segundo nivel de teorias causales, s¢ establecen explicaciones cen-
tradas en la percepcién de variables fisicas, socizles y culturaies, Existe una centracidn en
cada una de las variables por separado integrindose en algunos casos dos o més de ellas.
Incipiente difercnciacién entre iz marternidad y Ja paternidad fisica y la paternidad social,
manteniéndose sin embargo, la no asociacién entre la relacién sexual y el embarazo. Nueva-
mente ¢l elemento considerado por excelencia bioldgico aparece estructurado por el social.

La esencia de las explicaciones causales que se utilizan para explicar el embarazo como
consecuencia de casarse en la misma que encontramos entre los trobiandeses, asi como la
determinaci6én de la paternidad bioldgica, la social y la legal en algunos de los puebios que
hemos mencionado sin que necesariamente ceincidan las tres funciones, establecidas por
tanto como resujtado de una convencién social y no del hecho del haber mantenido relacio-
nes sexuales como gnico y exclusive criterio.

Asimisme, es interesante resaltar las explicaciones referentes a la determinacién del sexo
del bebé, bisicamente por la intervencién de uno de los progenitores en el caso de los aifios
y nifias; y por la intervencidn de aspectos anatémicos o cantidadd de semen o tipo aportado
por el varén, en el caso de la Filosofia.

Las explicaciones infantiles aparecen moduladas por el modelos cultural que observan
en general, no siendo capaces de explicar las imterrelaciones existentes entre las variables
que incorporan, aunque progresivamente aparezca una descentracién. No poseen la capaci-
dad de abstraer de la realidad las dimensiones que comporta la reproduccibn y sélo se centra
en algunos aspectos. Los elementos accesorios méds directamente relacionados con ef ritual
del matrimonio, €l casamiento, la importancia concedida a los médicos y los hospitales, fruto
del sociocentrismo del mismo, son algunos de los factores que impiden esta abstraccidn y
gue serian diferentes dependiendo de la cultura en la que se desenvuelve ¢l individuo,

E! modelo explicativo de los trebiandeses participa de caracteristicas paralelas con las
teorias de los nifios de los dos primeros niveles descritos, pero nos parecia que ne tenfa
sentido dividirla pueste que se conforma como un sistema global interrelacionado.

1) LA INATUICION DE LA NECESIDAD DE LA RELACION
HETEROSEXUAL

La transicién hacia &l tercer grupo de teorias sexuales infantiles sobre la reproduccién
viene marcada ¢a nifios y niftas por la intuicién de la necesidad de la relacién heterosexual a
través de los genitales, fundamentalmente a partir del establecimiento de la constancia de

las diferencias anatémico-genitales, su generalizacion a todas las personas clasificables como
hombre y mujer y la constatacién de que estas diferencias, en las que se van a fundamentar
los distintos papeles adjudicados en la reporduccidn, son, al menos de momento, inalterables
en ¢l ser humano. Puede aludirse asimismo a ideas generales como hacer el amor, al contac-
to intergenital, la importancia dc ia vagina o a la penetracién.

«&Como se empieza a formar, cémo se hace para tener un nifio? Cuando un hombre y
una mujer estgn enamorados. iSi? El hombre le mete el pene en la vulva. iMucho rato o
poquito? Ne sé. &Y th crees que con cso ¢s suficiente? No sé. Es que no sé. 0Y td crees que
hay que hacer algiin movimicnto, el hombre o la mujer? Ef hombre, iY fa mujer se queda
quicta? Sf, a veces se mueve.» (César, 10,9).

Esta construcci6n requiere informacién del medio, sin la cual las hipétesis explicativas
de los estadios anteriores no evolucionarian.

Con frecuencia, se ha sostenido, que la institucionalizacién de la familia monogimica
habria supuesto un importante avance para la civilizacién humana, y que este proceso se
basé especialmente en la necesidad de transmisién de la propiedad privada para lo que era
necesaric ¢l reconocimiento del padre legal, por lo tanto el padre biotdgico. Este magneo
acontecimiento permitirfa la aparicién de una organizacién social mds evolucionada, que
sustituiria a promiscuidad sexual, la ambisexualidad de las relaciones sexuales, por la fami-
lia occidentat.

Estos extremos estdn lejos de ser demostrados, y por otra parte ¢l concepto de familia no
se circunscribe a la familia monogdmica y menos atn a la heterosexual.

Las estructuras familiares que existen actuaimente entre algunos pucblos, los Nuer,
entre mujeres, o la poliginia entre los Bauiés, permite asegurar la transmisiSn de la propie-
dad privada, y por tanto contradice la universalidad de la familia monogimica.

Lo que sin embargo parece mis prosible es que la familia lo que institucionaliza es la
divisién sexual del trabajo, en funcidn de Ia capacidad de gestacién de la mujer que la obli-
garfa a cuidar al bebé... y la relegaria a funciones més sedentarias, y que junto con los mitos
sobre la menstruacidn la alejarian definitivamente de las funciones seciales, politicas, reli-
glosas, etc., importantes para el control de la erganizacién social patriareal, lo que permite,
en suma, €]l mantenimiento de formas de organizacién econdmicas concretas.

Es evidente ¢6mo por ejemplo entre las funciones de ia mujer en la estructura secial que
implica la poliginia entre los Baulés y Jas de una mujer de nuestra cultura no existe préctica-
mente diferencia alguna. El mito de que durante la regla no puede cocinar, aqui se¢ puede
sustituir perfectamente por el de que se corta la mahonesa.

Este discurso ideoldgico requiere una justificacién. Las teorfas explicativas infantiles a
partir aproximadamente de los sicte u ocho afios estin especialmente influenciadas, como
fruto del sociocentrisme, por las instituciones sociales, sexuales y culturales del grupo huma-
na en el gue el nifio o nifia estarin insertos.

Asi, por ejemplo, se podria justificar come lo natural el matrimonio heterosexual entre
adultos, o las variables afectivas implicardn que cuando se expliquen conceptos como el de
amor no pueda entenderse éste, en muchos casos, mis que en el marco de la exclusividad de
la pareja, aspecto que de la misma manera resultaria inconcebible para un nifio o nifia en las
Islas Trobiand, donde ocurre la poligamia.

«&Y para tener el nifio se tienen que casar el padre y la madre? S iPor qué? Porgue si
na lo hacen, tienen nifios y entonces el nifio no tiene padre, no sabe qué padre tiene. JY qué es
casarse? Casarse, pues vestirse una mujer de blanco y el hombre de negro y entonces se ponen
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en la iglesia y se hesan, y entonces cuando vaya a saliy ef nifio, entonces tiene ya padre y madre.»
{Yurena, 83).

Igualmente que et concepto de matrimonio, el de amor también aparece modulado por
la cultura del nific o la nifia:

«Dime todo lo que sepas det antor. Una cosa que da mucha alegria, que se pueden hacer
hijos y una familia completa. LY qué mas? Pues un hombre y una mujer se cararian, y después
hicieron el amor y después la mujer iba a la residencia y el hospital y tendria un nifio. LQué es
casarse? Jurar que no se separard el hombre de la mujer. {Y jurarlo dénde? En la iglesia. &Y
edmo es eso de casarse? £l cura les va diciendo cosas, y les pregunta diciendo si ¢ no. LY una
vez casados qué hacen? Montarse encima del otro. (Como? La mujer se pone debajo y el
hombre encima, &Y qué hacen? Se desnudan y empiezan a hacer el amor, a besarse y todo eso.
iQué es todo eso? Como si fuern a metérsela, meterie el pene en la vagina... &Y antes de casar-
se se pueden amar? También. (Y qué hacen antcs de casarse? Hablar si son ricos, pobres, si
van a tener nifios o qué..» (Rosi, 9 afios).

Si bien es cierto que progresivamente se van incorparando nuevas variables en fa rela-
¢i6n sexual, la afectividad es una de ellas, las explicaciones sc centran {undamentalmente en
el modelo social y cultural. Desde un punto de vista cxtrictamente bioidgico, el siguiente
grupo de teorfas se diferencian de las ya comentadas porque incorporan la relacion sexual y
aluden a scmilfas, dvulos o espermatozoides, pero desde una perspectiva global, la dimen-
sién biotdgica va unida a las sociales. Asi, a lo largo de este nivel s¢ ir& progresivamente
diferenciando matrimonio de reproduccidn, pero se sigue viendo como una condicién nece-
saria, no causal, hasta comprenderlas independientemente.

Aungue se ha intcgrado muchas més variables que en los estadios anteriores, se desco-
noce el proceso biofisiolégico de la fecundacidn, la relacin estre la menstruacion y el emba-
razo, pero se incorporan las ideas de sufrimicnto y dolor asociadas al papel reproductor de
ta madre.

«&C6mo se hace un nifio? Una mujer y un hombre se encuentran y a lo mejor se gustan y
se hacen novios y después cuando creen que pueden casarse, pues primero hablon y después se
acuestan en una cama el hombre y la mujer {rubor) (mi madre no me habln de eso) se dicen
cosas bonitas y se besan. LY qué tiene que pasar para que s¢ empiece a hacer un nifio? No sé
cémo se Hlama. Lo lef en un libro. Una cosa que tiene el hombre tiene gue entrar en la mufer y
enfonces empieza a crecer la barriga. :Cémo? Primero se van haciendo unas partes y luego va
creciendo y se va haciendo mds grande. {Cémo sabe la madre que va a tener un nio? Cuando
ve que siente algiin dolor y mds cosas pera no me acuerdo muy bien de ellas. ¢Cdémo nacen los
nifios? Pues le van dando dolores y cuando le dan de menos tiempo pues va al médico y a lo
mejor suelta un lquido y ya sabe que va a tener un nifio y va al hospital, los médicos la anes-
tesian v la operan y le sacan el nifio. iPor donde? Por aqui, por un lado de la vejiga de la orina.
No estoy muy segura por donde nace. Primero le abren la barriga y el doctor mete las manos y
le sacan al nifio, y lo sacan por ia cabeza y cuando lo tignen sacado lo ponen boca abajo y fo
miram y si Hlora estd vivo y si no llora es que estd muento» (Elvira Cecilia, 9 ahos).

Encontramos sin cmbargo, al igual que cn otras edades una yuxtaposicién entre la infor-
macién que reciben, en cste caso de libros y amigos, y sus propias creencias, que no s han
modificado.

Ya no se considerard imprescindible el matrimonio, y aparece un elemento importante
en la relacién sexual: la comunicacién y la afectividad en la pareja, a pesar del silencie que
muchos padres y madres mantienen.
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No se acierta a explicar el fenémeno de la fecundacién, a no ser de manera aproximada;
la transmisién genética puede legar a ser aditiva pero no interactiva. Como sucesivas apro-
ximanciones a Ia fecundacién destacan varias explicaciones interesantes, las teorfas ovistas y
la det espermatozoide, asi como la union del semen con la sangre menstrual

«iQué hay que hacer para tener un nifto? Cuando ef hombre fiene que introducir el pene
en la vagina, suelta un liquido. LY qué ocurre con ese liquide después? Que se transforma en
nifio. {Y la mujer tiene que poner algo? Si. iQué? La fuerza para que pueda salir el nifio. (La
mujer tiene que poner algin Hquido? No. éNo, sélo ¢l liquide del hombre? 5i» (Maria, 8,8
afos).

«Primero se hace el amor. {Y en qué consiste hacer el amot? En darse besos y todo eso...
&Y qué es todo eso? Desnudarse ¢ irse a follar. iY qué es follar? EY hambre fe mete ef pene a
la mujer en sus partes y darse besos. LY cémo se lo mete? No sé. iPara que pueda tener el
nific qué hace falta? Que se la meta. i, pero se la mete, &Y qué, luego el nifio como aperece?
Desde un ovilo estd el nifio. ¢Y dénde estd eso? Lo dene la mujer. (DOnde? En sus pariess
{Pedro, 8,11 afios).

En este periode encontramos aproximaciones sucesivas al hecho de la fecundacién pero
nunca llega a explicarse coherentemente ¢l fendmeno. La adquisicién por la humanidad de
una explicacién cientifica de este fenémeno ha sido una conquista de nuestro siglo.

Asi, hasta el sigla XVII, época en la que comienza con Harvey la Embriologia mederna
no se encontrardn, gracias entre otras cosas a la invencidn del microscopio, nuevas fuentes
de informacién.

La polémica sc suscita entre las teorfas preformacionisias y la epigénesis. En 1672,
Harvey, quicn sostenia que todos los animales procedjan de huevos concluy6 que el feliculo
era el verdadero huevo de los animales mamiferos, teoria que desarrollada por SWANMER-
DAM, partidario de la preformacién, la haria sostener «que el huevo contenia todas las
feneraciones futuras de su linaje como miniaturas preformadas, a la manera de una serie de
cajas, & una dentro de la otra» (MASON, 1985, 133).

En 1667, ANTONI VAN LEEUWENHOEK descubrié con el microscopio la existencia
de los espermatozoides de los machos, sosteniendo: «Pueda asumir con considerable certeza
que la criatura humana no s¢ origina a partir de un huevo, sino del animéculo contenido en
el esperma masculino y es que, ademds recuerdo haber visto en el csperma dos clases de
animéculos, de los cuales yo habia considerado como masculinos los de un tipo y femeninos
los demés» (CUELLO Y VIDAL, 1986, 248). «<HARTSOEKER, ... siguié con este descubri-
miento y public dibujos de los hembres preformados u hominculos que pretendia ver en los
espermatozeides con ¢l microscopio» {citado en MASON, 1985, 133). De acuerdo con esta
teoria, asociada a la escuela mecanicistd, «los organismos se hallaban plenamente formados
en sus scmillas, desarrolldndose al aumentar mecdnicamente de tamafior (MASON, 1985,
135).

WOLFF, partidario de la epigénesis, criticaba a los preformacionistas, porque segin €l
«No explican el desarrollo de los cuerpos orgénicos, sino que nicga que se produzcas. Atri-
bufa el desarrollo embrioldgico a la eperacién de una fuerza vital sobre la matcria orgdnica
homogénea (MASON, 1985, 137).

HALLER sostenfa que «el acto de la fertilizacién desencadenaba el proceso de desarro-
o que se limitaba a explicar la estructura invisible prefermadas, abrazando la teorfa extre-
ma del emboitment de {a teorfa de la preformacién. «El ovario de una antecesora contendria
no sélo a su hija, sino también a su nieta, a su biznieta, y a su tataranieta, y si se llega a probar
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una vez que un ovarie puede contener muchas generaciones, no hay absurdo en decir que Ias
contiene todas» (MASON, 1985, 139).

Algunos autores han sostenido que los nifios deducen a partir de la realizacién de obser-
vaciones de la vida sexual de los animales el sentido del acio sexual. La observacién no
asegura una correcta interpretacion de la realidad, aunque s¢ trate de una realidad fisica,
como es Ja fecundaciGn. La observacidn requiere reflexién y contrastacidn, de lo contrario
conduce a la interpretacién subjetiva y sobre todo ideolégica. El ejemplo més evidente lo
tenemos en la polémica en la que estdn enzarzados los autores mencionados, y c6émo en
definitiva ninguno explicaba correctamente la reatidad,

El descubrimiento del évulo ocurriria en 1827. ERNS VON BAER, zo6logo, lo harf al
abrir en el laboraterio el foliculo de D¢ Graaf,

HALLER argumentaba que «la dnica razén para que las partes del adulto no puedan scr
cbservadas en el embridn es que son demasiado fluidas y transparentes. Pero ciertamente
estdn alli. No se ve aire» {C. U. M, SMITH, 1977, 361).

De otra parte, los defensores de la teoria preformacienista a partir del espermatozoide
explicaban que si no podian verse en miniatura las partes del aduito era porque el campo de
visién del microscopio era limitado.

Curiosamente, y ante los problemas que planicaban fonémenos como la regeneracidn,
es decir, la reproduccidn asexual, o ante el aacimiento de monstruos, REAMUR (1741}, ci-
tado en C. U. M. SMITH {1577, 359}, coacluyé que ¢l problema era insolubie.

Algunos pueblos primitivos, comeo los indios pilagd, en el Gran Chaco Argentino, man-
ticnen que las mujeres estdn desprovistas de la parte que les corresponde en la concepeitn,
ya que el hombre proyectaria con la eyaculacién un homincuio completo hacia el interior de
la mujer, donde se desarrolla hasta que ha crecido lo suficiente para salir al exterior:

Otros pueblos creen, sin embargo, que es necesario que dos o mds hombres intervengan
en la formacién del embrién como proponen los habitantes de las aldeas del pafs de Tamil,
en la India.

Finalmente, algunas concepciones populares atribuyen al semen un podre germinativo
especial; en la isla de Palma algunas mujeres adultas creen que cuando se quedan embaraza-
das deben continuar haciendo el amor para que &l feto se desarrolie por lo que si el marido
ocasionalmente se encuentra fuera debe ser llamado inmediatemente.

Si disciplinas como Ia Biologia ¢ la Embriologia no resolvian el problema de la fecunda-
cién, es evidente que en una cultura come la nuestra en la gue la informacidn sexual sigue
siendo un tabd en sectores muy amplios, ¥ en la que se impide cualquier tipo de observacion,
la experimentacion podria resuitar impensable, ¢l bloqueo de las fuentes de informacién
impedirian una construccién correcta del concepto. La observacion de células no plantea
ningin problema, pero fa observacién del semen, por ejemplo, origina condenas moralistas
incomprensibles para nosotros.

Una dimensién imporante asociada & a repreduccion es Ia adjudicacién de roles activo
¥ pasivo al hombre y la mujer.

«6Qué hay que hacer para tener un niio? Penetrar el pene en la vaging un largo rato. iPor
qué hace falta un largo rato? Porgue le da un gusto mayor. LY la mujer tiene que hacer algo
para que se la meta? Dejarse. (Para ti quién es mds importante? Cree gue ef hombre. iPor
qué? Porque es el que peneiras (Oscar, 11).

A través de la Historia de las Ciencias, los sucesivos descubrimicntos de anatomia inter-

na, tardios, habian dado origen a toda clase de suposiciones, reforzando el papel activo del
varén y pasivo o secundario de la mujer.

Platén, al igual que Hipderates, sostenia que la matriz era un érgano mévil que se des-
plazaba por el cuerpo, y junto con Aristdteles sostendrian que el dtero s un drgano doble
separado por un tabique: en el lado derecho se desarroilaban los varones y en ¢l izquierdo
los embriones femeninos. Segiin este Gitimo autor, la naturaleza siempre pretenderd hacer
un varén, pero cuando hay un error, o ¢l embridn es mal alimentade, nace una nifia. Como
sefialza SAU (1985} una anticipacién, sin duda clara, de la concepcidn freudiana de que la
mujer es un hombre faltido.

Las especulaciones dieron, sin embargo, origen a encarnizados enfrentamientos. En un
texto de Censorio (238 d. C.), recogido por CUELLC Y VIDAL (1986}, se utilizaban diver-
sos argumentos para explicar la diferenciacion sexuat.

Alcmeon sostenfa que el recién nacido tiene el sexo del progenitor que ha aportado més
simiente, mientras Hipdn afirma que de la simicnte més diluida nacen Ias nifias y de la mas
espesa los nifios. Segin Demdcerito el nifio hereda el sexo del progeniter cuya simicnte ha
llegado antes al lugar de la generacion.

Por ditimo, Anaxdgoras y Empédocles piensan que la simiente salida del testiculo dere-
cho engendra muchachos y la del izquierdo nifias.

Una concepeidn relativamente frecuente cntre los nifios y nifias de este periodo es la
confusion entre las relaciones existentes entre fa menstruacion y el embarazo, preseate inclu-
5o después de recibir informacion sexual correcta por parte de un adulto.

«tY qué dias son los que se pucde quedar embarazada, cuando tiene la regla o cuando
no la tiene? Pues... cuando iiene sangre. ¢Tiene que hacer el amor cuando tiene sangre dices
ta? No, o cuando cree que le va a dar la regla... 0 no sé, porque nunca me he enterado de esos
(Dicil, 11,2}

Este error ha sido frecuente a través de la Historia de la Ciencia y comiin con algunos
pueblos primitivos. Aristételes sostenia que la fecundacién ocurria al unirse la sangre mens-
trual y el semen del hombre. Entre los Fang del Gabdn el marido joven debe unirse a su
mujer el dia siguiente del cese de sus reglas, a fin de gue el liquido masculinoe unido a un
resto de sangre seca de la mujer forme un “nino lagarto, que se derarrollara y subird hacia el
vientre” (WELTER, 1975).

Otro error comin, ¢n la mitologia y entre fos nifios y niftas, es Ja idea de que en cada acto
s¢ procrea:

«(Y si la mujer estd embarazada y hece el amor varias veces, qué pasaria? Pues que se
empezarian a formar muchos fetos y habria un embrollo de fetoss (Santiago, 10,11).

En algunes mitos griegos: “Las nueve musas nacieron de la titdnida Mnemosine, con Ia
que Zeus se unié en Pieria durante nueve noches seguidas.

En resumen, en este tercer nivel aparccen las teorfas que podriamos denominar precien-
tificas, ya que implican una aproximanci6én, una intuicidn de la necesidad de la relacién
sexual, 0 una explicacién de la misma méds o menos realista a pesar de que no se integren
correctamente las variables fisioldgicas que comporta la fecundacién como ponen de mani-
fiesto los errores més generales referidos a ta unidn de la sangre menstrual con ¢l semen. No
obstante los individuos sen capaces de diferenciar el m~trimonio de la procreacién, no csta-
bleciendo relaciones causales eantre ambos, aunque recurra a la explicacidn de la “conven-
cién social”, siende dificil una descentracién total del modelo social e integrando variables
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tan importantes como son el amor, la comunicacién, el placer y la afectividad en la funcidén
sexual, aspectos que no resulian faciles de abstraer de la realidad.

La construccidn de la identidad sexual que ha tenido lugar enire los 2 y los 7 afios, apro-
ximadamente, permitird ahora cste tipo de explicaciones gracias a la estabilizacién de los
caracteres sexuales genitales y reproductives, lo cual permite hablar de paternidad y mater-
nidad biolégica y social come funcienes diferentes y simultdneas.

De nuevo es importante sefialar el paralelismo enire los errores habituales en los nifios,
los puebles primitivos y algunos mitos griegos que intuian al poder germinative de los geni-
tales masculinos, al igual que la asociacidn entre sangre menstrual y semen comidn en Ja
filosofia griega, los Fang det Gabén y los nifos.

IV. LA FUNCION PASIVA DE LA MUJER EN LA PROCREACION

La consumacién de un modelo social discrimitatorio por el gue la mujer adoptard una
funcién pasiva serd una de las caracteristicas mas sobresalientes del nivel que comentamos a
continuacién. Si bien es cierto que coma consecuencia de las adquisiciones del periodo ante-
rior los nifios y nifias, verbaimente podrfan explicar d¢ manera realista [a unién dei Gvulo con
el espermatozoide, en las trompas de Falopio, no existe una comprension compicta de la
funcién y de los procesos que se desencadenan, como pondrin de manifiesto algunos de las
explicaciones. Por tanto, puede hablarse de una evolucion de las dimensiones bioldgicas pero
no de las sociales,

«6C6émo s¢’ empieza a hacer un nifio? Se empieza a hacer un nific desde que dos personas
se estdn uniendo para unir sus vidas y sus mentes, porque tener un nio significa tener respon-
sabilidades sobre la madre y sobre el padre, y fisicamente ta union sexual del padre y la madre,
éQué es 1a unibn sexual? Acostarse y tener el nifio. ¢Hacen algo? 51, claro, se unen, {no? No
5é como se dind eso. Yo creo que serd, la mujer dejéndose dominar por el hambre, ino? Unién-
dose. LComo se unen? Introduciendo, metiendo el Srgano del hombre en el drgano de la mujer.
E! hombre introduce una especie de semen en el drgano de la mujer y poco a poco por medio
de células se va fornando, hasta formar completawmente un nifio. 6La mujer aporta algo? Ff
évudo. {Dénde se unen? En una parte especial... {C6émo se llama? SL.. &f feto es ef nifio, pero
el sitio... iEn las trompas de Falopio! (Y en qué consiste ta unidn de ese dvule con ¢l semen?
En la fecundacion del espennatozoide del hombre al dvulo de la mujer. Y decias th que la
mujer se tenfa que dejar dominar, éno? Hombre, los dos lienen que aportar aigo. No fienen
que reaccionar bruscamente ninguno de [os dos, Henen que dejarse dominar, {Y, al revés? ¢Ti
crees que puede ser el hombre el que se deje dominar? Yo creo que no hace falta, porque la
mujer no realiza funcidn alguna, tan solo tiene que dejar gue el hombre reaccione» (Sergio, 14
afios).

Sin embargo, a pesar de que apareniemente s¢ conoce el proceso de la fecundacin, este
misme nific nos dirfa en ¢l transcurso de la entrevisia:

«iDurante el embarazo puede tener una mujer relacién sexual? Con la misma persona,
la podria tener, pero tendria mds complicado el embarazo. Ya serfa darle mds, mds... Mds bien
serig hacer otro nifio. Seria poner el hombre mds espermatozoides y la mujer poner mds évulos,
éno? &Se podria? Me parece que si. No estoy muy seguro. iNacerfa uno y al cabo del tiempo
otro? Serfa mis bien al mismo tiempo. Uno seria nomal y el otro defectuoso, ino?; porgue
todavia no estaria bien fonnado, totalmentes (Sergio, 14 aios).

El pensamiento operatorio formal ¢s el que caracteriza el razonamiento cientifico, ted-

ricamente el pensamicnto de los adultos. Sin cmbarge como sefala DELVAL (1985} al refe-
rirse al pensamiento cientifico y social en la adolescencia se puede empezar a entender la
ciencia de un mode completo, pero para ello resulta imprescindible el ejercicio intelectual
anterior sin cuya aciividad, come ocurrird con el concepto de reproduccion la construccidn
del conocimiento sufre un estancamicnto.

«Parma mf la fecundacion es un acte maravilloso y mutuc entre un hombre y una mujer y
fruto de elle nace un nuevo ser humano. iCOmo se hace ese nifio? Como fruto de la union de
ese hombre y esa mujer y después la naturaleza se encarga de hacerlo. Bueno la penetracién del
espermatozoide dentro de la vagina de la mujer hasta que el espermatozoide llega al dvulo o lo
Jecunda y allf se va desarrollando ef nuevo ser humano» (Banca Margarita, 5 F. P.).

«6Qué es la fecundacidn? iTengo que decirlo asi ripido o peuedo pensar? Asf en palabros
téenicas y todo eso, éno? La fecundacion yo lo ligo a la reproduccion, o sea después de surgir
la... dedmo se dice?, la relacion sexual, éno?, y no sé, el fruto serfa la concepcion de un hijo o
algo de este. &Y qué hace falta para concebir un hijo? Pues realizar la relacidn sexual, que
serla...; ya vendria derivado del amors (Carlos Javier, 5 F. P.).

En este cuarto nivel encontramos explicaciones que, prograsivamente, van incorporan-
do de forma més coherente todas las variables fisicas, sociales, culturales y bioldgicas que
intervienen en la procreacidn, siende capaces de diferenciar el papel que puede jugar cada
una de ellas, a pesar de gquec se sigan tepitiendo algunos crrores frecuentes en el estadio
anterior. 3¢ puede explicar ahora la fusidn del dvule con el espermatozoide, pero sigue sien-
do dificil anticipar Ias consecuencias que la fecuncacién conlleva en cuanto & la paralizacién
del proceso por ¢l que maduran los évulos, la funcidn de las hormonas y por tanto la impo-
sibilidad, al menos tedrica, de un nuevo embarazo. Se consolidan, sin embargo, los aspectos
culturales y sociales relacionades con la funcidn sexual humana come son la adjudicacién de
la pasividad a la mujer y su somentimiento a la voluntad masculina.

Curicsamente, a partir de este momento las concepciones no evolucionan cualitativa-
mente de una manera importante, procuciéndose un estancamiento similar al que ocurre con
determinados aspectos entre los pucbles primitivos, debido a la falta de estimulacion por
parte del medio. Sin la ciencia, ni los nifios ni les pueblos primitivos son capaces de llegar a
explicarse de forma completa ¢ complejo probiema det origen de la vida. La escuela impide
claramente el acceso al conocimiento cientifico.

CONCLUSIONES

Como plantedbamos al inicio de nuestro articulo,®trataremos de extraer algunas conclu-
siones en torno 2 la naturaleza del conocimiento sexual v su construccién infantil, las dife-
rencias, simifitudes, limitaciones y alcance de la comparacién entre el conocimicnto cientifi-
co, los pueblos primitivos y los nifios, asi como las consecuencias didécticas que implican los
dos primeros aspectos.

Existe una génesis en la construccién de las nociones infantiles sobre repraduccién con
cuatro niveles diferenciados que pone de muanifiesto la exislencia de teorias sexuales infanti-
les a lo largo del desarrollo, e incorporan progresivamente ias variables o dimensiones afec-
tivas, morales, culturales, sociales, psicolégieas y biolégicas. La reproduccién no es concebi-
da por los nifios independientemente de las variables mencionadas. Constituyen redes con-
ceptuales interrelacionadas, como ocurre, por cjemplo, entre estas explicaciones y la identi-
dad sexual. La dimensién bioldgica, que coma vemos, no llega a explicarse de forma comple-
la y correcta, aparece siempre determinada por concepciones sociales y culturales. Las difi-
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cultades caracteristicas del conocimiento social estdn presentes en esta génesis: progresiva
inctusién de las diversas variables que intervienen, centracién en alguna de elias, dificultad
en la comprensién de las instituciones sociales que determinan ¢l uso de la sexualidad y la
reproduccién como el matrimonio.

«La sexualidad y la nutricién se canalizan en direcciones especificas, socialmente mas
que biclégicamente, y esta canalizacién no s6lo impone limites a esas actividades, sino que
afecta directamente las funciones del organismo» (BERGER Y LUCKMANN, 1984, 225).

Una caracteristica importante de esta génesis es la continua yuxtaposicién entre las
informaciones que los nifios y nifias reciben a lo largo de su desarrollo y las creencias que
estos mantienen, y cémo, de no tener acceso a la informacién, a los descubrimientos cienti-
ficos en este campo, nunca llegarian a construir correctamente los diferentes conceptos o
nocicnes relacionados con la reproduccién sexual humana. Es claro que si no se promueve el
desarrollo cognitive, el conocimiento cientifico no contribuye a transformar las ideas o
concepciones previas, produciendo 1a permanencia de éstas, o 1o gue es lo mismo, el conoci-
miento vulgar. Sin la incorporacién del conecimiento cientifico y su comrastacién con el
vulgar no se producird conocimicnto académico significativo.

El disefio curricular debe contemplar, por lo tanto, la naturaleza social de este conoci-
micnto y las dificultades que emanan de la misma para su comprension: los individuos somos
sujctos y objetos delf conocimiento, al carcter convencionat y arbitrario del conocimiento, la
complejidad de dimensiones o variables que intervienen en jos fendmenos sociales, el socio-
centrismo  infantil.

En consecuencia cdebe prever objetivos quc coniribuyan a desarrollar, a hacer evolucio-
nar sus propias concepeiones, sin sustituirias por Ias de la ciencia, presentando situaciones
de enseflanza y aprendizaje para que sca el propio alumno quien perciba fa contradiccion
existente enire su sistema explicativo y el que presenta fa sociedad, la ciencia. Los errores
que han heche progresar a )a ciencia son también pasos necesarios en ¢l aprendizaje escolar.
Los materiales diddcticos que se disefien deben contribuir a propiciar Ia contradiccion y ia
reflexién critica. Asimismo, la evaluacién debe contemplar el disefio de instrumentos de
caricter cualitative que permita observar la evolucién de las concepciones, del proceso y no
sdlo del producto final.

' En cuanto al paratelismo que hemos venido trazando entre las teorias infantiles, la cien-
cia y los pueblos primitivos, hemos de sefialar las diferencias y similitudes. «En ciertas dreas
es tentador trazar paralelismos entre las ideas de los nifios y el progrese de éstas en ¢l seno
de tas ciencias mismas. No scria conveniente, sin embargo, llevar demasiade lgjos ¢l parale-
lismo entre la historia de la ciencia y las ideas de los nifios» (DRIVER, GUESNE Y TI-
BERGHIEM, 1989, 298-299).

A las criticas sefialadas per Jos autores: «a menudo sélo aparecen algunas caracteristicas
comunes entre la idea empleada por tos alumnos y su contrapartica histérica» ¥ «cuando las
ideas en cuestién fucron mancjadas por los cientificos del pasado, formaban parte de  siste-
mas conceptuales coherente, mientras que las ideas utilizadas por los nifios suclen serlo
muche menos» (DRIVER, GUESNE Y TIBERGHIEM, 1989, 299), habria que afiadir el
posible desconicimicnto de estadios intermedios o teorfas explicativas que tuvieran poco
eco, asi como la necesidad de cstudios longitudinales en el conocimiento infantil.

Seiiala MORENQ {1988, 49) como una diferencia funcional el hecho de que los descu-
brimientos del cientifico se realizan por vez primera, mientras que e} niflo «reconstruye las
ideas preexistentes en la cultura en la gue vive»; o como sehala PEREZ (1983, 324), «de
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forma espontinea e informal, el nifio se pone en contacto con ¢l bagaje material y espiritual
de ia comunidad en que vive y progresivamente asimila conocimientos y desarrolia conduc-
tas mejor o peor adaptadas a las exigencias del contexto». El medio en el que se desenvuelve
el nifio «posee un sistema de pensamiente més evolucionado que el suyo propio y del cual
recibe continuamente mensajes informativos». «..el nifio en su crecimiento debe producir
dicha ruptura con los conceptos y representaciones que va elaborando de modo necesariz-
mente parcial, egocéntrico y deformadon.

De igual manera, como sefiala DE VEGA (1984, 485), si contrastamos los sistemas de
creencias culturales, no cabe duda de que «ias teorias cientificas sobre las causas de los rayos
son més objetivas que las explicaciones animistas de los primitivos. Sin embargo, el mérito
de un individuo occidental, cuando atribuye correctamente el rayo a un fenémeno eléctrico,
es relativo; ro estd haciendo alarde de una mayor eficiencia personal en los mecanismos de
induccién causales que el primitivo, sino dnicamente se beneficiza de un “paquete de atribu-
ciones” que la ciencia le ha proporcionado, y que son mis adecuadas que [a herencia cultu-
ral animista del primitivo».

No obstante, el paralelismo existente implica una similitud, nunca una identidad, en ¢l
momento de considerar un tipo u otro de variables para explicar la reproduccion, asi como la
funcién que se les atribuye. Esta similitud no nos permite sostener que pueda hablarse de un
tipo de pensamiento similiar entre los pueblos primitives y los nifies. Es decir, ne puede
concluirse que se encuentren cn un mismo estadio de desarrollo cognitivo. Lo comiin es, en
todo caso, la necesidad de explicar el sistema social en el que estdn insertos. For otra parte,
es innegable la mayor estabilidad del modelo explicativo de los puebles primitivos frente al
de los nifios de nuestra cultura.

Tanto entre los nifios come entre los pueblos primitivos la reproduccién no se explica
aisladamente, al margen de elementos sociales y culturales, lo que pone de manifiesto que la
estructuracion de la sexualidad es social y no bioldgica.

Por otra parte, cuando se carece de los instrumentos adecuados de investigacién, de
observacién, de reflexién, tanto los cientificos como los pueblos primitivos o los nifios come-
ten errores en sus explicaciones, y el conocimiento sufre un estancamiento temporal o per-
manente: pera mientras gue para los pueblos primitivos sus sistemas explicativos pueden
resultar vélidos, para nuestros alumnos no. El divercio entre el saber cientifico y el saber
escolar es evidente en este terreno sexual.

Al igual que cuando eatre los pueblos primitivos la civilizacién occidentaj trata de sus-
tituir sus creencias por las nuestras o lo que ocurre en la escuela: se impone Iz disciplina
desde la perspectiva cientifica sin contemplar sus ideas auténomas, los resultados son que
estos modelos explicativos no evolucionan.

A este respecto sefiala PEREZ (1983, 323-324) que «toda comunidad humana ha desa-
rroflado a lo largo de su historia modos de conocer y actuar sobre la realidad que son la base
instrumentat de su supervivencia. Tales modos de conocer y actuar han producido un bagaje
material y espiritual que define las posibilidades de desarrollo del individuo, las relaciones
entrc los hombres y entre &stos y la naturaleza... A diferencia de otras especies animales, la
especia humana no transmite por via hereditaria Jos instrumentos y mecanismos de supervi-
vencia que va construyendo a [o largo de la historia. Son instrumentos de naturaleza psiquica
(cognitiva), cuya transmisién a la descendencia requiere canales externos, actividades expli-
citas de ensefianza-aprendizaje». Por tanto, sin pretender que se repita en la escuela ei
proceso seguido por la ciencia, ésta debe favorecer la construccidn de los conceptos y no su
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impaosicién, obviando los procesos y resaltando s6lo los productos. La educaciéon debe cqui-
librar las relaciones entre la verdad cientifica y la verdad del conocimiento infantil.

El conocimiento de cémo los pueblos primitivos explican el modelo sexual constituye
una fuernte de infermacion para ser utilizada en las diferentes estrategias de ensefianza y
aprendizaje, especialmente para comprender ¢l sentido convencional y arbitrario del conoci-
miento social.

Por dltimo, no debemos olvidar que tanto la actividad intelectual de los nifios, la de los
cientificos y 1a de los puebios primitivos constituyen formas de acceder al conocirniento y, en
consecuencia, explicar las relaciones sociales, y las tres producen una “verdad”. Pero si bien
es cierfo que «en cada momento histérico han sido verdad —al menos para la comunidad
cientifica— aquellas cosas de las que todos estaban convencidos» (MORENO, 1988, 13),
también para los pueblos primitivos y €l pensamiento infantil existen “verdades”, y éstas no
pueden ser sustituidas, sin més, por el poder que ostenta el profesor, el cientifico o ¢l colo-
nizador inserto en una cuitura extrafia y diferente a la suya. La escuela tiene que favorecer 1a
construccién de conocimientos y esto quiere decir, favorecer la refiexion, Ia contrastacion de
modelos explicativos y el conflicto en vez de incorporarlo, como sehala POPKEWITZ (1977,
311), cuando aparece comeo dimensidn curricular, «para afirmar la legitimidad y la bendad
del sistema social existentes.

Asi pues, si queremos favorecer a construccion del conocimiento cientifico en las insti-
tuciones escolares, debemos favorecer la investigacitn, la reflexin, la observacitn y el acer-
camiento de les conocimientos de la comunidad cientifica 2 los aifios y los nifias en vez de
impedir la relacién entre ambos conocimientos.
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